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SCHREIBKURS -

Putting Together a Decent Essay

Ein Schreibkurs nach amerikanischem Modell

fiir die deutsche Oberstufe

Composition heifen die Kurse an amerikanischen
Schulen und Colleges, in denen die (angehenden) Stu-
dentinnen und Studenten lernen ,to put together a
decent essay®, . Finen anstindigen Aufsatz zusam-
menbauen® — das klingt, als ob es um eine Heimwer-
ker-Tirtigkeit ginge, und in der Tat: die @iblichen com-
position-Kurse haben im wahrsten Sinne des Wortes
workshop-Charakter: Man baut mit Hilfe erprob-
ter Anleitungen und Werkzeuge .saubere® Schrift-
stiicke, papers oder essays genannt. (Unter essay ver-
steht man dabei in der Regel ein kiirzeres, allgemein
verstindliches Schriftstiick, das sich auf ein Thema
beschrinkt, wihrend ein [research[paper eher etwas
komplexer und wissenschaftlicher angelegt ist und
oft auf Quellen zuriickgreift.) Man iibt Schreiben im
Hinblick auf die praktischen Erfordernisse im Studi-
um und vor allem im Beruf, wo es auf die rasche und
dennoch klare Strukrurierung und Darstellung von
Sachverhalten und Problemen ankommt. Dieses Ziel
kann auch der ,schwichere® Student erreichen, so
glaubt man, wenn er guten ,,Rezepten® folgt.

Die Abhaltung von composition-Kursen gehérte
zwei Semester lang zu meinen Aufgaben als Gast-
professor an der University of Wisconsin in Eau
Claire. Mir standen zahlreiche, z. T. seit Jahren gut
eingefithrte Lehrbiicher, rbetorics genannt, zur Ver-
fiigung, mit Titeln wie ,Subject and Strategy. A Rhe-
toric Reader®, ., The Writer’s Art. A Practical Rheto-
ric and Handbook* oder ,Strategies of Rhetoric
with Handbook® (Eschholz, Tibbets, White). Allen
gemeinsam ist, daP sie, didaktisch sehr iiberlegt und
mit vielen Beispielen und Aufgaben den Lernenden
alles zum sicheren Schreiben Notwendige vermitteln
wollen, an erster Stelle Strategien zum Entwickeln
von Gedankengingen und zur Strukrurierung von
Inhalten. Der Ansatz der meisten rhetorics mutet be-
haviouristisch an: Wenn der Lernende sich entspre-
chend der Anleitung verhilt, wird er ordentlich
schreiben lernen, und damit dies funktioniert, muf
das Lernen ein Schritt fiir Schritt wohldurchdachter
Prozefs sein.

Meine Erfahrung mit composition-Kursen hat mir
viele Impulse fiir meine Schreibkurse mit Oberstufen-
Schiilern gegeben. Es handelte sich meistens um
Schiiler und Schiilerinnen, deren Schwichen beim
Schreiben vor allem im Entwickeln, Organisieren
und Formulieren von Ideen und Sachverhalten lag.
Sie hatten und haben am Oberstufen-Kolleg der Uni-
versitit Bielefeld die Moglichkeir, Kurse wie den hier
beschriebenen frei zu wihlen. Es schien mir wichtig,
einige niitzliche Strategien einzuiiben, die 1. relativ
schnell zu Erfolgserlebnissen fithren und 2. eine
Selbstkontrolle des Schreibenden erméiglichen.,

Die Kursteilnehmer sollten zunsichst ohne Quel-
lenbenutzung, d. h. iiber Gegenstinde schreiben, die
in ihrem Erfahrungsbereich lagen und die sie sich
selbst gedanklich erarbeiten konnten. Text- und
Problemerirterung werden intensiver im themati-
schen Zusammenhang der Pflichtkurse geiibt; es hat
sich gezeigt, daff das Erlernen der Grundstrategien
erleichtert wird, wenn es etwas entlastet wird von
dem Druck des stindigen Interpretieren-, Bewerten-,
Beurteilen-, Hinterfragen- und Problematisieren-
Miissens, den Erdrterungen mit sich bringen und der
gerade die weniger geiibten Lernenden beim Schrei-
ben keine Linie finden ldft. (Man sollte auch niche
vergessen, dal§ nicht-erdreernde, eher deskriptive und
analysierende Schreibaufgaben in Studium und Beruf
bei weitem iiberwiegen.) Der Konzentration auf das
mir Wesentliche diente auch die Beschrinkung auf
die Produktion kirzerer . Standard-Aufsitze® beste-
hend aus Einleitung, drei bis fiinf Absitzen und
Schlug. Fiir die Auswahl der im Kurs vorkommenden
Themen (vgl. u., 5.447) war auch maBgeblich, dafl
das Alter der Teilnehmer zwischen 17 und 25 lag und
einige von ihnen bereits einen Beruf erlernt hatten.
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Der Prozeff des Schreibens:
die Lernschritte

Obgleich man wihrend des ganzen Schreibprozesses
immer irgendetwas schreibr, teile ich ihn in eine Pha-
se ,vor dem Schreiben® und eine Phase des ,,eigentli-
chen Schreibens* ein, die beginnt, wenn die inhaleli-
che Vorbereitung soweit gediehen ist, daf man ohne

allzu grofe Uberlegungspausen Sitze aneinanderrei-.

hen kann, Hier eine Aufzihlung der einzelnen Schrit-
te, in die ich die beiden Phasen aufteilen méchte:

A Vordem Schreiben

1. Eingrenzung und Ausrichrung des Thernas
2, Ideen und Informationssuche

3. Entwicklungsstrategien

4, Die Gliederung und deren Ausfillung

B DasSchreiben
1. Der Absatz: vam Allgemeinen zum Besonderen
2. Spezielle Absirze: Einleitung, Uberleirungen,
Zusarzinformationen, Schluf

3. Revision und Gegenlese
4. Option: Das Einfiigen von Quellenmaterial

Ich kann in diesem Rahmen jeden Schritt nur knapp
beschreiben, ohne Begriindungen oder konkretere
Handlungsanweisungen zu geben,

A Vordem Schreiben

A 1. Eingrenzung und Ausrichtung
des Themas

Themen entwickeln sich aus der Eingrenzung von
Gegenstinden des Interesses; aus dem Thema muf
mit Hilfe von Fragen eine These entwickelt werden,
die dem zu schreibenden Aufsatz gedanklich eine
Richtung und inhaltlich eine Struktur gibt: Aus dem
Gegenstand ,,Frithstiick® kann sich das Thema ,,Das
Frithstiick in internationaler Perspektive ergeben,
aus dem sich folgende These entwickeln 138r: ,Die
unterschiedliche Zusammensetzung und Funktion
des Friihstiicks in England, Frankreich und Deutsch-
land driickt unterschiedliche nationale Eigenschaften
aus.*

A2. Ideen-und Informationssuche

Ausgangspunkt fiir Entdeckungsreisen in die eigene
Erfahrung und/oder zu anderen Erkenntnis- und In-
formationsquellen konnen Begriffe oder einfache
- Worter” des Gegenstands, des Themas, der These
oder der Kernsiitze der einzelnen Absitze (s.u.) sein.
Die folgenden Strategien kénnen an jeder Stelle des

e

Schreibprozesses helfen, Denkblockaden zu beseiti-
gen. Bewihrt haben sich:

Brainstorming: Clusterbildung evoziert Aspekte,
Details und Zusammenhinge.

Ausgangs-
gegenstand
KUNST

in der
Wohnung

{Tbungsthema z. B.: Soll Kunst eine Rolle im Schulunterriche
spielen?

Gedankenlasso: Durch 5-10 Minuten freies Schrei-
ben wirft man mehrmals gewissermafen ein Lasso
in die Umwelt, in dessen Schleife sich nicht selten
Gedanken ,fangen®, die auf ein bisher noch nichr
erkanntes Interesse am Gegenstand hinweisen.

Stichwort z.B.:  Reisen®, dazu in der Schleife gefangene

-Idee: ,, Die Erirnnerung an Reisen ist notwendig fiir mich®.

Begriffsanalyse: Oberbegriffe, Unterbegriffe, Gegen-
begriffe, sinnverwandte Begriffe suchen.

Sucht
Trieb -
Habsucht Verschwendungssucht
Gewinnstreben + =7 Frogiehigkeit
Eigennutz .
Selbstbe-
herrschung
Gelassenheit

Ubungsthema z.B.: Habsucht - eine Zivilisationskrank-
heir?

Fragenkette: Man fragt jemand (oder sich selbst} aus,
z.B. nach dem Begriff , Figensinn®,

A: Kennst du jemand, der cigensinnig ise?

B: Ja, ich war als Kind so!

A: Was hast du z. B. gemachr, wenn du eigensinnig warst?
B: Ich habe ragelang nichrs gesage, ete. etc.
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Stabern in Nachschlagewerken wie Warterbiichern,
Lexika, Sprichwort- oder Anekdotensammlungen
cte., wobei man 2, B, zum Thema .. Bildung® findet:
» Gebildet ist, wer weiff, wo er findet, was er nicht
weilR* (Georg Simmel, -aus: Lothar Schmidt,
Schlagfertipe Definitionén. Rowohle 1971).

Liste vorgegebener Fragen: s. Abschnitt: Konkretisie-
rung des Lernschritts A 1: Eingrenzung und Aus-
richtung des Themas {u., 5. 448).

A3. Entwicklungsstrategien

Wenn ein Thema gegeben ist, sollte {iberpriift wer-
den, ob ecine (oder mehrere) der folgenden ,klassi-
schen® Entwicklungsstrategien fiir die weitere Arbeit
benutzt werden kénnen: :

a) Exemplifizierung: Klirende und illustrierende
Darstellung cines Sachverhalts, einer Person, eines
Ortes oder eines Problems, oft mit dem Anspruch, ein
reprisentatives Bild zu zeichnen. Dabei kommt es vor
allem darauf an, verschiedene maogliche Aspekte
eines Gegenstandes herauszuarbeiten und durch

~ passende Beispiele mit treffenden Details vor dem in-

neren Auge des Lesers auszubreiten. Wenn die Aus-
gangsthese z. B, lautet: ,,Wenn auch der ausgespro-
chene workobolic selten ist, findet sich doch ein
wenig von ihm in uns allen. Man muf auf die Warnsi-
gnale achten und mit thnen richtig umgehen®, dann
erwartet der Leser nach einer illustrierten Definition
des workoholic konkrete Beispicle fiir einzelne Cha-

_rakteristika dieses Menschentyps und fiir das richtige

Verhalten gegeniiber den ersten Anzeichen dieser Per-
sinlichkeitsentwicklung.

Die Exemplifizierung als eine der flexibelsten Dar-
stellungsstrategien erfordert weniger logische Strin-
genz als die anderen hier genannten; man begegnet
ihr hiufig in Zeitschriften und in bildlicher Form als
wFeature” im Fernschen. Sie wird gern als Einsticgs-
aufgabe gewahle,

b} ProzefS: Identifikation und zeitliche Abfolge der
Schritte einer Handlung bzw. eines ,kiinstlichen®*
Prozesses (z. B. der Produktion von Joghurt) oder der
Stufen einer Entwicklung bzw. eines . natiirlichen®
Prozesses (z.B. des Hochzeitsfluges der Ameisen).
Dabei ist es wichtig — und besonders bei natiirlichen
Prozessen auch meist schwierig —, die einzelnen
Schritte bzw. Stufen voneinander abzugrenzen und
diese Abgrenzung dem Leser auch deutlich und plau-
sibel zu machen. Eine typische These: ., Die wichtig-
sten Stufen der Joghurt-Produktion sind die Auswahl
der Milch, die Herstellung der Bakterienkulturen und
die Behandlung der eingedickien Milch.*
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c) Ursache und Wirkungz: Analyse, ob und inwie-
fern die Beziehung zwischen Ereignissen/Situationen
mehr als eine zeitliche, in diesem Fall eine kausale ist.
Obgleich im nichtnaturwissenschaftlichen Bereich
Ursachen bzw. Ursichlichkeit und Wirkungen oft
umstritten sind, lassen sich doch Unterscheidungen
und Gewichtungen von verschiedenen (moglichen)
Ursachen einer Wirkung oder der verschiedenen
(miglichen) Wirkungen einer Ursache treffen und be-
griinden. %

Beispiel fiir eine These: ., Wenn der Konsum harter
Drogen bei Jugendlichen in den letzten Jahren gestie-
gen ist, liegt das an wachsendem Leistungsdruck, an
kaputten Familien und an den fehlenden Mitteln fiir
Jugendsozialarbeit,®

d) Klassifikation: Diese Strategie hat zum Ziel,
Dinge, Personen, Ideen, Ereignisse etc. nach Ahnlich-
keiten und Unterschieden so zu gruppieren, daf die
Gruppierung aussagefihigist, z. B. der Erkenntnis von
Sachverhalten dient. Von entscheidender Bedeutung
sind dabei die Kriterien, nach denen jeweils klassifi-
ziertwird, und der Zweck der Klassifikation. So lassen
sichz. B. Kiisse nach Klang. Kontakt, Daver und Funk-
tion klassifizieren, eine nicht unwichtige Uberlegung
fiir Drehbuchautoren und Schauspieler(innen).

e} Vergleich: Um zu Bewertungen und Entschei-
dungen zu kommen oder um Zusammenhinge zu er-
kennen, muff man vergleichen, indem man {meist

e

==
Eiin

nicht offensichtliche) Untarschiede oder Ahnlichkei-

ten herausarbeitet. Wichtig ist, die Vergleichsebenen
bzw. Kategorien festzulegen und zu begriinden,
warum sie wichtig sind. Das ist bei einem Vergleich
zweier Mittelklasse-Autos einfacher als beim Ver-
gleich zweier Filmrezensionen. Themen fir Ver-
gleichsiibungen liegen aur der Strafle z.B.: ,Erst ein
sorgfiltiger Vergleich zeigt, ob es sich fiir mich als
Bielefelder SchiilerIn lohnt, mein Auto abzuschaffen
und den éffentlichen Nahverkehr zu benutzen®.

f) Definition: Sic legt, je nach Zweck unterschied-
lich genau und detailliert, fest, welchen Bedeutungs-
umfang Warter und Begriffe haben sollen. Die ver-
schiedenen Verfahren beim Definieren kénnen zu
lingeren Ausarbeitungen verkniipft werden: Defini-
tion durch Klassifizierung (Ein Epos gehtirt zur Klas-
se der erzihlenden Dichtung und unterscheidet sich
von den anderen erzihlenden Dichtungen durch er-
habene Sprache, heroische Abenteuer und erhebliche
Linge), Negation (Bildung ist nicht Ausbildung), 11-
lustration und Beispiel, Begriffsgeschichte, Funkti-
onsbeschreibung (Was ist wann, wo, warum und fiir
wen obszin?), Nachschlagewerke liefern oft ausrei-
chend Anregung. Eine typische These fiir einen Defi-
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nitionsaufsarz: , Ein Buch ist obszin, wenn es ledig-
lich sexuell stimuliert und keinerlei sozialen oder
kiinstlerischen Wert hat.*

g) Argumentation: Durch Argumente versucht
man, den Leser von der Richtighkeit baw. Falschheit
einer Aussage und/oder der MNotwendigkeit einer
Handlung zu iiberzeugen. Die Argumente kommen
z. T. durch die bereits genannten Entwicklungsstrate-
gien, die ja alle auch Denkstrategien sind, zustande.
Argumente (und Gegenargumente) miissen durch Be-
lege gestiitzt werden. Wichtige (und iibbare) Unter-
scheidungen dabei sind die zwischen Tatsachen und
Urteilen und verschiedenen Abstrakrionsebenen.
Schwieriger zu iiben ist das Vermeiden logischen
Fehlverhaltens, vom Aufbau irrelevanter Gegensitee
bis zum Argument ..ad hominem™, also dem Angriff
auf den Urheber eines Arguments statt auf das Argu-
ment selbst. Eine typische These: ,,Obgleich Tierver-
suche in der Vergangenheit wichtige Erkenntnisse ge-
bracht haben, sind sie heute nicht mehr notwendig™.

Vertrautheit mit den hier kurz umrissenen Strategi-
en schafft in dieser Phase der Schreibvorbereitung 5i-
cherheit iiber den einzuschlagenden Weg. Herzustel-
len ist diese Vertrautheit auf verschiedenen Wegen,
z.B. durch Erarbeiten strategietypischer Thesen oder
durch Demonstration an entsprechenden Textbei-
spielen kiirzerer oder lingerer Art (am besten aus
Mousteraufsitzen anderer Schreibadepten). Ich lege
Wert darauf, dafl die Strategien geistig so verfiigbar
werden, dafl jeder Lernende sic in einigen Sdtzen be-
schreiben kann. Dazo kann auch noch der nichste
Schritt dienen.

A 4. Die Gliederung und deren
Ausfiillung

Jede Strategie zieht eine entsprechende Gliederung
des Aufsatzes nach sich. Die These enthilt immer
schon eine Grobgliederung, die nun als nichstes for-
muliert und untergliedert werden mufi. Die folgende
These illustriert dies:

« Viele Bundesbiirger geben als Hauptmotiv ihres
Reisedrangs an, ihre Neugier auf andere Kulturen be-
friedigen oder sich selbst verwirklichen zu wollen.
Einige erwarten sogar, im Urlaub ein anderer Mensch
sein zu kiinnen. Wie realistisch sind diese Erwartun-
gen?® (Ursache - Wirkung).

Um eine klare Fassung der Gliederungspunkee zu
erreichen, sollten die hier kursiv gedruckren ,,Punk-
te* der Grobgliederung zur Vorbereitung der Gliede-
rung als Sdtze und nicht nur als Stichworte formuliert
werden, also z. B.:
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n»Der Wunsch, im Urlaub aus der eigenen Haut
herauszuschliipfen, ist unrealistisch.*

Dieser 3atz kann der ,,Kern® eines Denkprozesses
sein, in d=m z.B. iiber die Ursachen des Wunsches,
iiber seinc Auswirkungen, d.h. tiber konkrete Mani-
festationen bei Urlaubern, und iiber mégliche Re-
sultate des Versuchs, sich selbst zu entkommen, re-

‘flektiert wird. Dieser ErschlicBungsprozef wird in

Stichworren oder auch in Sitzen festgehalten.
Wieindiesem Fall, hilft die gewiihlte Entwicklungs-
strategie meist bei der Formulierung von ., Kernsit-
zen* wie 2. B. dem aus einer ebengenannten These ent-
wickelten: . Fiir eine/n Schidler/in wie mich bringt der
offentliche Nahverkehr keine finanziellen Vorteile
gegeniiber der Benutzung meines PKW* {Vergleich).
Das Entwickeln einer Gliederung aus der These
und das Zuordnen von Unterpunkren zu Kernsdtzen
lift sich gut iiben an durcheinandergeschittelten
Gliederungen und an vorgegebenen Thesen. (Bei der
inhalthchen Auttullung der Ghederungspunkte kon-
nen wieder die Suchstrategien [s. A 2.] hilfreich sein.)

Beispiel fGir eine durcheinandergeratene Gliederung

1. Uhren gibt es in verschiedenen Marerialien und Typen.

2. Uhren sind leicht zu reparieren.

3. Meine Mutter mag meine Uhren und zeigt sie stolz ithren
Bekannten.

4. Ich verkaufe einige Uhren an Hindler,

5. Tausende alter Uhren miiBten repariert werden.

6. Es ist ganz leicht, Informationen iiber das Reparieren
von Uhren zu bekommen.

7. Geriite und Handwerkzeug fiir die Reparatur sind leicht
zu belommen und billig.

8. Ich verdiene ungefihre zweihundert Mark durch Repa-
raturen.

9. Wenn Sie einen nicht zu schweren, interessanten, profi-
tablen Job suchen, reparieren Sie Uhren.

10. Die unterschiedlichen Arten der Bewegung in einem
Uhrwerk sind sehr interessant, das Innere der Uhr je
nach Fabrikar sehr unterschiedlich.

11. Esgikt eine Liicke im Reparaturservice.

12. Was raan auf dem Zifferblatt der Uhr siehe, ist bei jeder
Uhr s ziemlich dasselbe.

13. Uhren spiegeln die Kultur einer Nation wieder.

14. Uhren sind interessant.

15. Uhren zu reparieren lohnt sich.

Auflasung
These: e 9 e
Kernsatz: 2 14 15
leicht zu reparieren  interessant Iutht sich
5,71 M,10,12,13' 14,8,5, 17
Einzelheiten

{Reihenfolge der Einzelheiten hier numerisch, endgiiltige
Anordnung aufgrund von Gewichtung bzw. weiterer
Uber-/Unterordnung)



B Das Schreiben

B 1. Der Absatz: vom Allgemeinen
zum Besonderen

Jeder Absatz des Hauptteils eines Aufsatzes ist wie
ein Mini-Aufsatz: Er enthiilt einen meist allgemeiner
gehaltenen Kernsatz (der aus der These abgeleitet ist)
mit der Idee oder Vorstellung, die den Absatz zusam-
menhilt, und mit unterstiitzenden Sitzen, die den
Kernsatz weiter ausfithren oder einschrinken und
Details oder Beispiele anfithren, Der Kernsatz am An-
fang .,verspricht® dem Leser etwas.

Hier ein Originalzitat aus dem Aufsatz einer Schii-
lerin: :

«Inzwischen bat es auch die deutsche Hausfrau geschafft,
ihren Ehemann an Hawsarbeit zu gewdhnen [Kemsatz].
Das gilt vor allem fiir die oft berufstitigen Hausfrauen aus
der Mittelschicht, die aufgrund ihres Bildungsgrades mehr
mit feministischen Ideen in Berlhrung kommen. / Thre
Ehemanner haben gelernt, die Wasch- und die Spiilmaschi-
ne zu bedienen und einfache Gerichre zuzubereiten. Selbst
das Trockenlegen des Babys gelingt vielen Herren der
Schipfung. Vielen Fraven ist diese ,Mainnererzichung®
nicht leicht gefallen; die meisten Eheminner wehren sich
mit vielfiltigen Ausfliichten und Vermeidungsstrategien, /f
Aber schlieBlich akzeptieren sie ihre verdnderte Rollen.®

Konstituierend fiir solch einen Absatz, der im Engli-
schen mit ,well made® bezeichnet wiirde, ist die
Klarheit der Bezichung zwischen Allgemeinem (Kern-
satz) und Besonderem (Detail); sie wire im obigen
Beispiel z. B. auch erreicht, wenn der Absatz von den
Details her, also induktiv, entfaltet wiirde, so daf der
<Kernsatz® den Schluf? bildete: Die Schreiberin hitte
z.B. iiber den Gedanken ,Abwehr der Rolleninde-
rung", iber Beispiele fiir erste minnliche Lernerfolge
und iiber die Spezifizierung . berufstirige Mittel-
schichthausfrau® ebenfalls den Leser auf ihren Kern-
satz hinfithren kénnen. Griofiere Klarheit fiir den Le-
ser und bessere Orientierung fiir den Schreibenden
bietet aber die deduktive Darstellungsweise, die un-
ser Beispiel zeigt.

Zur Strukturierung und zur logischen bzw. sprach-
lichen Kohirenz von Absitzen lassen sich leicht
Ubungen herstellen: ,Erraten von fehlenden Kern-
sitzen, Vertauschung von Sitzen, Analyse von Tex-
ten auf Absatzbildung etc.

Je nach Fiille der erlduternden oder illustrierenden
Gedanken und Details kann ein Kernsarz auch meh-
rere Absitze generieren. Ich habe in dem Beispiel mit
Il gekennzeichnet, wo cin eigener Absatz beginnen
kinnte, wenn ein kleiner Sonderabschnitt zu _Femi-
nismus* oder Konkreteres zu ,, Vermeidungsstrate-
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gien” ecingefiigt wiirde. In Zeitschriften wie dem
SPieGeL verstellen solche kurzen eingeschobenen
Absitze leider oft den angefangenen Kerngedanken
bis zur Unkenntlichkeit. Ich empfehle den Kursteil-
nehmerlnnen deshalb, diese Art von Zusatzabsitzen
erst nach dem eigentlichen thematischen Absatz zu
bringen, und zwar als Zwischenabsatz (s, u.).

B 2. Spezielle Absitze:
Einleitung, Uberleitungen,
Zusatzinformationen, Schluf8

Auch die These zu Beginn des Aufsatzes bedarf, wie
die Kernsitze, der Einbettung in einen Zusammen-
hang. Das Problem, Erlebnis oder Erkenntnisinteres-
se, das die schreibende Beschiftimung mirt einem The-
ma und die These hervorgerufen hat, muff in der
Einleitung herauskommen, ebenso, vor allem bei
weitgefaBten Themen, die Uberlegungen und Fragen,
die zur Eingrenzung des Gegens-andes und zur The-
senbildung gefiihrt haben. Zitatz, Anckdoten, Kurz-
definitionen, Hinweise auf historische Zusammen-
hinge oder irrige Vorstellungen erwecken Interesse
und stiften Kontext. Bewihrt hat sich eine , Trich-
ter*-Struktur der Einleitung: Alle Informationen
fithren auf den engen ., Einfiillstuizen® der These zu.

Ausfithrlichere Informationen etwa zum politi-
schen Hintergrund oder zur Definition grundlegen-
der Begriffe gehdren mit entsprechendem Kernsatz in
wZwischenabsitze®, die eine Art Gelenk- oder Uber-
leitungsfunktion zwischen den eigentlichen themati-
schen Absiitzen haben. Solche Zwischenabsitze sind
auch sinnvoll, wenn vor einen neuen Gedankenkom-
plex frither Gesagtes rekapitulizrt oder bei der Ver-
kniipfung zweier Absitze ,,um drei Ecken gedache®
oder ein Punkt aus dem vorhergehenden Absatz aus-
fithrlicher illustriert oder belegt werden soll.

Der Schluffabsatz sollte wieder an die Einleitung
ankniipfen, auf jeden Fall ein sich auf die These bezie-
hendes Resiimee ziehen und aufzgeworfene Fragen be-
antworten, ggf. aber auch die Ergebnisse relativieren
oder sich aus ihnen ergebende neue Fragen skizzie-
ren. Durch eine pointierte AuRerung oder ein treffen-
des Zitat am Schlul fahlt sich manch geduldiger Le-
ser fiir seine Aufmerksamkeit belohnt.

Einleitung und Schluf solltzn erst am Ende des
Schreibprozesses ausformuliert werden,
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B 3. Revision und Gegenlase.

Beim Schreiben der einzelnen Absitze ergeben sich
oft neue Aspekre des Themas oder auch die Erkennt-
nis, daB eine andere Entwicklungsstrategie als die ge-
wihlte dem Thema angemessener oder leichter zu
handhaben ist. Dann sollte die These entsprechend
erginzt oder umformuliert werden.

Erster Gegenleser und Revisor sollte der Autor
selbst sein, Der rezeptartige Charakrer der Textpro-
dulction erleichtert Selbstleritil erheblich, was Strin-
genz der Enewicklung und Organisation der Inhalte
betrifft. Ein Arbeitsblatt fiir die Gegenlese, in dem die
wichtigsten Kriterien kurz definiert werden, ermag-
licht es aber auch anderen Gegenlesern, gezielte Kri-
tik bzw. Verhesserungsvorschlige anzubringen (s. u.,
Arbeitsblare). '

Fiir Revision von Satzbau, Textkohirenz und
Wortwahl gibt es kein Rezept, sondern die Normen
der Syntax, Grammatik, Lexik und Stilistik. Den-
noch lassen sich auf dieser Ebene eine Reihe von sinn-
vollen Sensibilisiernngsfragen anwenden, die auf ent-
sprechenden Ubungen fufien sollten. Ich habe diesen
im engeren Sinne sprachlichen Bereich des Schreibens
hier ausgeklammert, auch deshalb, weil hierzu reich-
lich Materialien vorliegen.

Arbeitsblart fiir die Gegenlese

A Aufbasi und Inbalt i
1. Einleitung

a) Ist dic These leicht erkennbar? Unterstreiche sie bit-
te. Gibt sie Auskunft Gber den Zweck der Darstel-
lung? Sagt sic, welche Darstellungsform (Vergleich,

i Argumentation ete.) der Leser zu erwarten hat?
Darstellungszweck/-form:

b Ist das Thema genug eingegrenze oder bleibr es zu
allgemein? LicBe es sich weiter konkretisierenfein- |
gremzen?

c] Welche Kernfrage stellr sich der Autor?

d} Ggf. mein Verbesserungsvorschlag fir die These:

e] Zeigt die Hinfithrung zur These die Relevanz des i
Themas (allgemeiner Zusammenhang des Themas)
undfoder erweckt sie das Interesse des Lesers?

Ggf. Verbesserungsvorschlige:

2. Hauptteil

a) Hat jeder Absarz einen klar erkennbaren Kernsatz?
Unterstreiche ihn, oder, wenn er Dir nicht deutlich
genug erscheint, verbessere ihn,

Wenn er fehlt, versuche, einen vorzuschlagen. MNu-
meriere die Absdtze.
Mein Vorschlag fiir Absatz /f
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! b} Wird jeder Kernsatz ausreichend ausgefithre, erlin-
tert, mit Beispielen/Argumenten gestiize? Wo fehlt
es daran?

1 Absarz ff

¢} Bilc et jeder Absarz eine Einheit fiir sich, die sich auf

: den Kernsatz bezieht? Welche Details, Beispiele, Ar-

gumente gehoren nicht in den Absatz?

3. Schiui

i Enthilt der Schluf eine Folgerung, ein Ergebnis oder
eine Zusammenfassung des Haupreeils? Wurden die
gestellienfimplizierten Fragen beantworter? Werden

- weiterfithrende Fragen aufgeworfen?

| B s:;'f,fﬂusdmck

1. Hingen die Satze logisch zusammen? Wo gibr es
Briiche, Sprimge? (Numeriere die Zeilen.)
In Zeile ...

2. Stimmt die Akzentserzung innerhalb der Sdrze?
Kommt das Wichrigste auch als solches heraus? Wo
nicht?

In Zeile ...

3. Welche Sitze sind in sich unklar, verdrehe, oder ein-

\ fach grammatisch falsch? i
I InZeile... |
4, Wo stimmt die Worrwahl nicht? Schlage ggf. ein bes-

seres Wort vor, .
i InZeile...
I 5, Wie steht's mit Rechtschreibung und Zeichenset-
zung?
Gib - ggf. - einen Ratschlag.

| C Gesamteindruck

. Schreibe einen zusammenhingenden Text, in dem du
~ die Stirken und Schwiichen des vorliegenden Aufsatzes
. beschrzibst (etwa 100 Warcer).

B 4. Option: Das Einfiigen
von Quellenmaterial

Wenn Ideen und Informationen anderer Autoren be-
nutzt werden, kann das durch Erwihnung, Paraphra-
se, Inhaltsangabe und direktes Zitat geschehen,
wobel im Text durch Hinweise auf die Quelle die
Urhebe-schaft angegeben werden muBl. Wihrend
letzteres relativ schematisch geschieht und deshalb
leicht erkennbar ist, verlangt das Einfiigen ,geborg-
ter Informationen® viel Ubung: es ist recht schwierig,
fiir eine Paraphrase Informationen aus einem frem-
den Text fiir den eigenen Textzusammenhang neu zu
organis.eren und zu pointieren, dabei, wenn notig, zu
zitieren, und das alles stets in der Weise, dafi der Leser
erkennen kann, ob die Quelle oder der Autor selbst
spricht. Bevor diese hiufigste, weil flexibelste Art der
Wiedergabe von Quellenmarerial geiibt wird, sollte
das direkte Zitieren geiibt werden: welche Auswahl-
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kriterien fiir Zitierenswertes gelten, wie Zitate einge-
leitet werden und wie sie syntaktisch in einen Redezu-
sammenhang eingebaut werden kinnen.

Die in der Schule beliebten lingeren Inhaltsanga-
ben haben wenig prakiischen Wert als Teile von Auf-
siitzen oder Referaten: Den wesentlichen Inhalt einer
Quelle, z. B. eines Films oder Artikels, in drei Sdtzen
wiedergeben zu kénnen, ist dagegen in der sprachli-
chen Alltagspraxis z.B. des Journalisten, aber auch
zur Illustration von Ideen oder als Unterstiitzung eines
Arguments von Nutzen. In dieser Kurzform gehe die
Inhaltsangabe in die Erwidbrung iiber, bei der mit nur
einem Satz Informationen iiber bzw. Hinweise auf das

Gedankengut eines anderen Autors gegeben werden.

Konkretisierung des

Lernschritts A 1: Eingrenzung und
Ausrichtung des Themas

Ich gebe den Kursteilnehmern die folgende Liste mit
wGegenstinden® des Schreibens, Die Auswahl hat
sich in meinen Kursgruppen mit alters- und erfah-

rungsmiiBig heterogenen Teilnehmern schr bewihrt.
Die ,,Gegenstinde” stammen zum Teil aus Titeln von

Essays deutscher, englischer und franzésischer Auto-

B s T

J Schreib-, Gegenstinde™

}
)
:
1

|

Alltagserfabrungen

1. Stachel der Arbeit 12. Uber das Ungliick
2. Wiinsche der Verbraucher 13. Beerdigungen

3. Grausamkeit 14. Ausscheidungen ;
4, Reiselust 15. MNein-Sagen i
5. S5chmutz 16. Angst vor Spinnen
&, Miteinander essen 17. Sammelleidenschaft

7. Verstellung und Fleuchelei 18. Konkurrenz
8. Uber Liebe und Sympathie 19. Die Gefahren der
9. Diletrantismus Demokratie

10. Verteidigung des Trivial-  20. Die Seele

i romans _ 21. Der Sinn des Unsinns
11. Der Meid 22, Das Frithstiick :
|
Grundsdtzliches 1

1. Sex in der Erziehung 10. Die Siinde

2. Nationalismus 11. Gut und schleche

3. Intuitive Erkenntnis 12. Wissenschalt als

4. Sprache und Erfolg Beruf

5. Die Deutschen 13. Schein und Sein

6. Vergdnglichkeit 14. Krankheiten des

7. Wahrheit und Falschheit Geistes

8. Verallgemeinerungen 15. Das Interessante und

9. Die dummen das Langweilige

SCHREIBKURS -

ren, einige sind aus der Iceensuche (5. 0., 5.442£) in
den Kursen entstanden. Ich halte wenig vonsogenann-
ten ,aktuellen® oder eine augenblickliche Problem-
situation der SchiilerInnen betreffenden ,, Gegenstin-
den®. Bei ersteren hemmt [eicht eine bereits fertige, oft
angelesene Meinung die Denkarbeit bei der Bildung
einer These; bei letzteren die starke Betroffenheit der
Schreibenden. Hinzu kommt, daf im wirklichen Le-
ben die meisten Schreibgegenstinde nicht oder nur
sehr indirekt mit den Schlagzeilen der Medien oder
eigenen Problemen der Schreibenden 2u tun haben.

Ich bitte die Schiilerlanen, drei ,.Gegenstinde®
auszusuchen, die sic interessant finden. Die Antwort
auf die Frage, warum sie einen Gegenstand interes-
sant finden, fiihrt meisters auf ein , Thema® hin: der
noch verschwommene cder bezichungslose Begriff
bekommt mehr Kontur uad Kontext:

Gegenstand ~ Neid

Interesse Bei uns im Dorf spiclt der Neid eine grofe
Rolle.
Ich war als Kind sehr oft neidisch.

Thema Meid in der Dorfgemeinschaft

Kann man Meid bei Kindern bekimpfen?

Es zeigt sich, daf die Hinzufiigung von Worten, d. h.
von weiteren Vorstellungen zum ,, Gegenstand® oder
dessen Einbau in einen Satz ihn auch eingrenat:

Gegenstand  Beerdigungen

Eingrenzung Trauergiste
Meine eigene Erfahrung: In vielen Mafia-
Filmen kommen Beerdigungen vor.

Die meisten Themen, die man sich selbst stellt oder

mit denen man konfrontiert wird, sind eingegrénzte

Gegenstinde:

— Die Reiselust der Deutschen

— Der new erwachte Nationalismus in Exropa

~ Verstellung und Heuchelei entwickeln sich schon
in der Schule

— Welche Probleme resultieren ans Verallgemeine-
rungen?

Meist beginnt der eigentliche Denk- und Schreib-
prozeld erst an dieser Stelle: Auf dem Papier steht ein
Thema, und aus dieserm Thema soll man ,etwas ma-
chen*. Hier lohnt es sich, cinige Strategien zur Ideen-
suche einzusetzen (s. A 2.}, am besten ausgehend von
den Kernbegriffen des Themas. Dieses Durchdenken
ist nicht nur deshalb wichtig, um die Begriffe mit
konkretem Inhalt zu fiillen und von benachbarten
Begriffen abzugrenzen, sondern auch, um das Thema
wauszurichten®, d. h. eine (vorldufige) These zu ent-
wickeln, die den Aufsat; trigt und der Entwicklung
der Gedanken eine klare Richtung gibt.

4
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Ist das Thema durchdacht bzw. genug Information
zur Hand (die TeilnehmerInnen an Schreibkursen
schlagen oft Themen aus anderen Kursen vor), lifit cs
sich in der Form einer These weiter cingrenzen, kon-
kretisieren und zuspitzen. Ein Beispiel:

Gefithle bei Beerdigungen
Bei der Beerdigung meines Grofivarers ge-
wann ich den Eindruck, daB die verschie-

denen Travergiste ganz unterschiedliche
Gefihle hatten.

Thema
These A

Solche Thesen entstehen als Antwort auf Stan-
dardfrapen (s.u.), die wiederum bestimmee Entwick-

. lungsstrategien nahelegen. Die zur obigen These

fithrende Frage war: Kann ich die Gefiihle bei Beerdi-
gungen unterteilen, um sie besser zu verstehen?

Eine andere These zum gleichen Thema hitte fol-
gende sein kénnen:

These B Welche Gefithle man bei Beerdigungen hat,
hingt von der Art des Begribnisses, der
Person des Verstorbenen und der eigenen
Einstellung gegeniiber dem Tod ab.

Hier wire die Standardfrage gewesen: Wodurch
werden bei Beerdigungen Gefiihle hervorgerufen?
Was sind ihre Ursachen?

Ich benutze folgende Liste vor Standardfragen, die
die Aufmerksamkeit auf Details, Zusammenhiinge,

20 Fragen, um zu einer These zu kommen i

1. Was geschah?
2. Wann geschah X?
3. Wo fand X stat?
4. Wie peschah/geschicht X? i
5. Wer stehe mit X in Zusammenhang?
6. Warum geschah/existiert X?
7. Wen sollte ich von dem Sinn/Wert von X iiber
zeugen? '
8. Was ist die Wirkung von X? Die Ursache?
9. Kann ich X unterteilen (und seine Teile analysie-
ren), um sie besser zu verstehen?
10. Kann ich X mit etwas anderem vergleichen?
11. LBt sich X definieren?
12. Ist X gut oder schlecht, oder teils gur, teils schleche? !
13. Zu welcher Karegorie von Ideen oder Sachen
gehorn X2
14. Was weifl ich iiber X nicht?
15. Kann ich eine Geschichte tiberfein Erlebnis mit X |
erzihlen? i
16. Hat X eine (wichtige) Funktion fiir eine bestimmte
Gruppe?
17. Wic kommt X zustande, wic wird es zerstore?
i 18. Kann man X tun oder lernen?
i 19. Kann man X anderen Leuten empfehlen?
1 20. Kannich Veranderungen an K \rum:hlagl:n’ .

1__.._._._..._,. R —— i

vor allem aber auf die , klassischen® Entwicklungs-
und Darstellungsstrategien lenkt. (X steht dabei je-
weils fiirr den misglichen ,,Gegenstand®.) .

Bei unsesem Thema verlangt die These A nach der
Darstellungsstrategie des , Klassifizierens* (Frage 9),
die These B nach der Ursache/Wirkung-Bezichung
(Frage 8). '

Mit der These entscheidet man also vorliufig, wie
man weiterdenken will. In unserem Beispiel wiren
die nichstzn Schritte, herauszuarbeiten, welche Ar-

‘ten von Travergisten vermutlich welche Gefiihle hat-

ten (These A) oder welche Faktoren bei welchen Ar-
ten des Begribnisses besonders wirkungsvoll oder
wirkungslos sind (These B).

Eine These ist um so niitzlicher, je klarer sie “die
Entwicklungsstrategie und die inhaltliche Struktur
des Aufsatzes erkennen liBt. 50 ,,verspricht™ These A
dem Leser zwar eine Klassifikation, ist aber noch
vage bei der inhaltlichen Ausfithrung. Hiefle es: ...
ganz unterschiedliche Gefiihle wie Trauer, Erleichte-

- rung, Freude®, wire schon cine Art Gliederung ange-

deutet. Die Ausrichtung von Themen zu Thesen 135t

sich iiben mit Hilfe der Standardfragen und einiger.
Muster fiir tragfihige Thesen. Sind die verschiede-

nen Entwicklungsstrategien explizit vorgestellt, sind

auch Ubungen wie die folgende miglich:

Das Thema ,Die Schwierigkeiten beim Wechsel in
eine andire Schule® soll behandelt werden in der
Ausrichtung als
a) Klassifikation
b} ProzeBbeschreibung

¢} Vergleich
d) Ursache/Wirkung-Analyse.

Wir nehmen an, es kommen dabei die folgenden The-
sen heraus:

a) lch michee die vielfaltigen Schwierigkeiren der Wechsler
erlautern.

b) Die Wachsler gewdhnen sich nur langsam ein.

¢) Manche Wechsler haben mehr Schwierigkeiren als
andere.

d) Es gibt verschiedene Griinde fiir die Probleme der
Wechsler.

Diese Thesen sind verbesserungsbediicftig, weil sie
zwar die Entwicklungsstrategie erkennen lassen, aber
zu wernig spezifische Inhalte andeuten. These b}
konnte z. B. verbessert werden, wenn sie lautete: ., Je-
der Schulwechsler macht im 1.Halbjahr einen Ge-
wihnungsprozef durch: auf Neugier folgt Frustra-
tion, dann die langsame Anpassung.*

Hiuig wird bei einer These die Entwicklungsstra-
tegie nicht deutlich und damit eine weitere Themen-

erschlicBung blockiert.
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Schlechte These: Science Fiction kann zur Gesellschaftskri-
tik benutzt werden.

Die Frage: Warum behauptest du diesen Satz? bringt
migliche Entwicklungsstrategien ans Licht, z. B.:

— Diie meisten Leute denken; SF wire nur seichte Untechal-
tung; ich denke das nicht.

— Ich michte beweisen, daft auch SF zur gesellschaftlichen
Reform beitragen kann.

Denkbar wire also z.B. ein Vergleich ,,progressiver*
und seichter® 5F oder eine Widerlegung gingiger
Vorurteile gegen SF, also eine Argumentation. Fol-
gende These wiirde letzteres sichtbarer machen:

- Die meisten Leute glauben, daf SF nicht mehr ist als
seichte Unterhaltung. Die Romane von Philip K. Dick zei-
gen, dalB ein guter Autor treffend und spannend zugleich
die Entwicklung der Gesellschaft kritisieren kann, indem
er migliche Fehlentwicklungen ausmalr.

Solches Arbeiten an der These hat sich in meinen Kur-
sen als die entscheidende Phase der Vorbereitung fiir
das Schreiben herausgestellt. Es kann hilfreich sein,
an bestimmten Stellen mit Methoden der Ideenfin-
dung Denkblockierungen zu beseitigen oder eine kur-
ze Darstellung einzelner Entwicklungsstrategien ein-
zuschieben, Das Entwickeln von Thesen aus Themen
(bzw. ,,Gegenstinden®) und das Verbessern von The-
sen kann leicht geiibt werden. Zu letzterem noch eine

_ Liste von Thesen, die im Kurs diskutiert und ggf. ver-

bessert werden kénnen:

et iy - PP — e e s i S e e il

o
Y Was sind die Stdrken und Schwichen der folgenden :
| Thesen? i

1.In diesem Aufsarz soll der Tagesablauf eines |
Schiilers/einer Schiilerin betrachtet werden.

2. Im folgenden Aufsatz wird also die Jugendarbeits-
losigkeit in Deutschland dargestellt.

3. Man kann sagen: Heute enden zwei von vier ge-
schlossenen Ehen in einer Scheidung.

4. Entgegen landliufiger Meinung sind Mythen mehr |
als Mirchen: Es sind Geschichten, die ausdriicken, !
welche Einstellung eine Gesellschaft zu wichtigen |
Problemen hat. !

5.Konnen die gegenwirtigen Witterungsverhilnisse
ein unabsehbares Pflanzensterben hervorrufen?

6. Das Problem, um das es hier gehr, ist das von Auro-

| mansierung, 35-Stunden-Woche und Rationalisie-

! rung.

| 7.Das Frithstiick sagt viel iiber den Charakter der

I Deutschen aus.

! 8. Ich michte in diesem Artikel herausarbeiten, welche

{  Universititen zu empfehlen sind. i

Diese Thesen sollten noch erweitert und wausgerich-
tet” werden:

1. Hier wird wedsr der Zweck der Prozefibeschreibung
deutlich noch die Art und Perspektive der Betrachtung.
Verbesserungsmoglichke't: Aus der Perspektive eines
Schiilersfeiner Schiilerin sollen hier die psychologischen
Aspekte des Tagesablaufs an der Schule X beschrieben
werden. Vielleicht hilft das den Lehrerlnnen, sich besser
auf die Sitvation der neuen SchiilerInnen einzustellen.

1. Es scheint eine Exemplifizierung beabsichrige. Es hat

wohl von vornherein eine stirkere Eingrenzung des The-
mas gefehlt und damit eine Vorstellung der Aspekie, die
beleuchtet werden sollen.
Verbesserungsmoglichkeiten: Im folgenden machte ich
an einigen Beispielen das Ausmaf und die Folgen der Ju-
gendarbeitslosigheit in Deutschland darstellen, weil mir
scheint, daB die Brisanz d'eser Entwicklung unterschirzt
wird.

3. Es handelt sich hier um eine Tatsachenfeststellung, um
ein unterstiitzendes Deta |, das nicht erkennen ldfe, in
welchen Denk- bzw. Ertwicklungszusammenhang es
gehdren soll. Es kinnte unbeabsichtigt z. B. die These un-
terstiitzen, dal die Fravensewegung schlimme Folgen fir
die Entwicklung von Ehe und Familie habe (Entwick-
lungsstrategie: Ursache- Wirkung).

4. Diese These kiindigt klar c ie Entwicklungsstrategie einer
Definition an. Der ,Verschaucharakter® der These
kéinnte verbessert werden durch eine inhaltliche Ergiin-
ZUNE Wit ,,. .. zu wichtigsten Problemen wie dem Verhiilt-
nis von Regierung und Regierten, der Rolle der Kunst in
der Erziehung oder der Homosexualitdt hat*.

5.In Frageform kiindigr dizse These eine Ursache- Wir-
kung-Analyse an.

6. Diie Natur des Problems und damit die Richtung seiner
gedanklichen Aufarbeitung bleibt unklar. Frage 12 des
Fragenkatalogs wiirde zur Entwicklung einer Argrmen-
tation fihren: ,,Wird der Mensch im Zuge der zunch-
menden Automatisicrung und Rationalisierung unwich-
tiger? Oder bieten sich ihm neue Chancen?”

7. Diese These ist iiberzeugend nur zu bearbeiten, wenn ein
Vergleich angestellt wird: Zusammensetzung und Gestal-
tung des Frithstiicks sagen viel iber den Charakter einer
MNationalkultur aus. Das zeigt ein Vergleich des deut-
schen, amerikanischen und italienischen Frithstiicks.

8. Hier solite deutlicher gesagt werden, was der tragende
methodische Ansatz der Klzssifikation sein soll. Die The-
se kinnte ctwa wie folgt weitergefithree werden: Ich mich-
te dabei Kriterien zur Unterscheidung der verschiedenen
Universititen entwickeln urnd auch die unterschiedlichen
Erwartungen der Abiturienten beriicksichtigen.

Nachgedanken: Deutsche und
angelsichsische Schreibtraditionen

Das hier skizzierte Schreibrezept mag dem deutschen
Leser zu mechanisch und oberflichlich erscheinen.
Das Schreiben eines Sachtextes wird ja in Deutsch-
land mehr als gedankliche Bewiltigung eines Pro-
blems gesehen, das der/die Schreibende sich zu eigen

4
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macht und das sich gewissermaBen aus sich selbst
heraus strukturiert und am Ende lost.

Leider fithrt diese ,organische® Denk-Schreibme-
thode, bei der das Ergebnis dann ,hinten heraus-
kommt", nicht immer zu Klarheit fiir den Leser.

Wenn die Rezeption iibersetzter oder auf Englisch
verfafiter Produkte deutscher Schreibtradition in der
englischsprachigen Welt und auf dem internationalen
Schriftenmarkt wenig enthusiastisch ist, so mag dies
auch daran liegen, daf die Konventionen des Schrei-
bens dort andere sind. Michael Clyne hat in einer ver-
gleichenden Untersuchung englischer und deutscher
wissenschaftlicher Aufsdtze herausgefunden, dafs die
inhaltliche Argumentation in den englischen Arbei-
ten zu 57 % L linear® entwickelt sei, in den deutschen
zu 23 %. Letztere werden zu 77 % als slightly digres-
sive oder very digressive eingestuft, Das bedeutert,
daf} eine mehr oder weniger betrdchtliche Menge der
Einzelaussagen nicht mit den fiir den jeweiligen Text-
abschnirt geltenden {ibergeordneten Aussagen (etwa
den Kernsitzen) zusammenhingt bew. in ,fremden®
Textabschnitten auftaucht, in die sie gedanklich
eigentlich nicht hineinpaft. Englische Texte sind da-
_ gegen nur zu 23 % digressiv. Die deutschen Autoren
benutzen weniger advanced organizers, Formulie-
rungen, die den Leser auf die kommenden Gedanken
vorbereiten. Begriffsdefinitionen erscheinen hiufig
nicht zu Beginn der Begriffsverwendung, sondern
erst, nachdem der Begriff mehrmals verwendet
wurde. )

Kein Wunder also, wenn zwei bekannte amerika-
nische Anthropologen ihren Landsleuten folgende
Charakterisierung des kommunikativen Stils der
Deutschen geben:

b

almidiic

~With the Germans you may not always be able o
identify the main point until they reach the end of
their comments. Even then you may not know and
will have to ask questions. Keep in mind that in com-
municating to Germans you must repeat your main
point at the end or your listener may miss ir.”
(Hall/Hal:, 5.61).

Drieser 5til fithrt leicht zu einem unangenehmen Er-
lebnis fiir Deutsche, die in einem englischsprachigen
Land stucieren. Sie ,erleben®, wie eine in den USA
lehrende Deutsche es vornehm ausdriicke, , vermut-
lich mit ihren schriftlichen Arbeiten zunichst niche
die Zustimmung, dic sie sich wiinschen oder von
ihrer Heimatuniversitit gewdhnt sind® (Kotthof,
5.458). Dagegen findet umgekehrt der ,lineare®,
handwerlliche englische Schreibstil bel deutschen
Lesern problemlose Aufnahme. Dag er auch bei den
Lehrern des Deutschen Aufnahme finden mége,
dafiir pliciert dieser Aufsatz,
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